INFANCIAS E A EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

O entendimento do conceito de infancia modificou ao longo dos tempos,
influenciando também as diretrizes e normas para a educacao infantil no Brasil.
Se inicialmente ndo havia separagao entre as criangas e adultos no processo
educativo antigamente, atualmente temos diferentes interpretacbes por parte
dos profissionais que trabalham com essa fase do desenvolvimento humano que
influencia no direcionamento do processo educativo. O entendimento de um ser
humano pequeno que vird a ser um adulto ou um sujeito que tem diferentes
formas de entendimento e compreensao do mundo s&o formas de entendimento
da infancia que levaréo a processos educativos diferentes. A proposta desse
artigo é entendermos o0s conceitos contemporaneos de infancia e as diretrizes

para a educacéao infantil no Brasil.
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INTRODUCAO

No Brasil, todo o processo educativo é gerenciado pelo Ministério da
Educacdo que determinar quais conhecimentos devem ser desenvolvido nas
escolas, normatizacdes e diretrizes pedagogicas, que oficialmente se tornam os
norteadores do Sistema Educativo Nacional. Voltado para a Educacao Infantil
existem os Parametros de Qualidade da Educacdo Infantil e Diretrizes
curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, que sdo baseados nas pelas
aspiracoes e ideologias sobre a infancia em nosso Pais na atualidade.
O entendimento do conceito de infancia modificou ao longo dos tempos,
influenciando também as diretrizes e normas para a educacéo infantil no Brasil.
A proposta desse artigo € entendermos 0s conceitos contemporaneos de

infancia e as diretrizes para a educacao infantil no Brasil.

CONCEITO DE INFANCIA
Por esse motivo, para o estudo sobre curriculo na Educacéo Infantil é
necessario entendermos o que € infancia, quais as caracteristicas desse grupo

de alunos, suas necessidades e interesse. Somente assim € possivel



compreendermos o que deve desenvolvido nessa etapa da Educacéo Bésica.

Compreendermos o que é infancia é muito mais complexo do que
simplesmente vincularmos esse grupo social a seres humanos que possui uma
certa faixa etaria. Heywood, (2004) apontam que a “forma como ela (a crianga)
€ compreendida e lhe atribuem significados é um fato cultural’. Dessa forma, “o
termo crianca e infancia serdo compreendidos de formas distintas por
sociedades diferentes”.

Sendo um construto social que se transforma com o passar do tempo e
varia entre grupos sociais e étnicos dentro de qualquer sociedade. “A infancia é
um modo particular, e n&o universal, de pensar a crianga” (COHN, 2005, p.21).

Da mesma forma, Rocha:

Uma mesma sociedade, em seu tempo, se comportara a partir de sua
constituicdo socioeconémica e cultural, diferentes infancias. Cada
sécio qualquer, a partir do lugar social que ocupa, serd objeto de
intervencdo dos adultos, seja no sentido do enquadramento social,
adaptando-a ao mundo, seja projetando na infancia uma nova
sociedade, seja conciliando estes dois modos. (ROCHA, 1999, p. 22)

Para maior entendimento da dicotomia infancia e crianca, Heywood
descreve que a “infancia €, obviamente, uma abstracdo que se refere a
determinada etapa da vida, diferentemente do grupo de pessoas sugerido pela
palavra crianga”. As sociedades sempre tiveram o conceito de infancia como a
ideia de que as criancas se diferenciam dos adultos de varias formas. O que vai
modificar de uma sociedade ou momento histérico para outro séo as formas que
essa diferenciacdo ocorre, ou seja, 0 que modifica sdo as concepcdes de
infancia. (HEYWOOD, 2004, p. 22).

Para Kuhlmann Janior e Fernandes, infancia é entendida “como a
concepcao ou representacdo que os adultos fazem sobre o periodo inicial da
vida, ou como o préprio periodo vivido pela crianca, o0 sujeito real que vive essa
época da vida”, € um conceito construido historicamente cuja significacdo esta
consignada ao seu contexto e as suas variaveis que o definem. (KUHLMANN
JUNIOR; FERNANDES, 2004, p. 15).

Sendo uma construcao histérica, definida pela conjuntura social e cultural,
para compreendermos o que é infancia hoje, € necessario entendermos,

portanto, como esse conceito foi desenvolvido ao longo do tempo,



suasrelacdescom a sociedade, com a cultura, com os outros seres humanos.
Esse resgate historico auxiliard na compreensdo dessas relagdes com 0 grupo

etario chamado criancga e constituicdo do conceito de infancia na atualidade.

HISTORIA DA INFANCIA: A CONSTITUICAO DA INFANCIA COMO GRUPO
SOCIAL

O conhecimento sobre o momento historico que foi estabelecido uma
divisdo entre os periodos da vida do ser humano, suas necessidades, saberes,
interesses especificos nos primeiros anos de vida e as discussdes do que
ensinar para os seres humanos nesse momento da vida sdo incertos, ainda nédo
existe um consenso na comunidade cientifica sobre quando a Infancia foi
constituida como um grupo social, com interesses e objetivos comuns para as
criancas, diferenciando-as dos adultos.

Segundo Veiga (2004) os tratados de educacéo dos séculos XVI e XVIII
nao expressavam formas de comportamentos dos adultos relacionados as
criancas. Para esse autor, até mesmo as discussbes pedagdgicas nesse
momento histérico, ndo eram voltadas especificamente para as criancas,
segundo ele, pouquissimos relatos sinalizavam uma preocupacdo as
especificidades infantis, como na citagdo que faz de Comenius no final do século
XVI com a ideia de que “a salvacédo de uma sociedade corrompida pelos adultos
estaria na educacao das criangas e dos jovens”.

Na ldade Média a crianca, em algumas sociedades, era ignorada, pois
nao era percebido o periodo transitorio entre a infancia e a idade adulta, quando
as criancas ja possuiam a capacidade de sobreviver sem os cuidados das maes,
eram mergulhadas no cotidiano do adulto. Dessa forma, ndo era ainda destacada
a necessidade de educar os sujeitos mais novos, para o convivio social, ndo
eram relatados problemas fisicos, sociais, sexuais da infancia, as criancas eram
como adultos, porém menores (HEYWOOD, 2004, p.23).

Por outro lado Kuhlmann Junior e Fernandes relatam que desde a
antiguidade conheciam-se diferentes periodos da vida humana, com atribuicdes
e representacdes relacionadas as caracteristicas especificas de cada um deles,
inclusive o periodo da infancia. Esse autor destaca visdes diferentes sobre a

infancia até mesmo na ldade Média. Era possivel perceber um grande valor



atribuido ainfancia nesse periodo, com o relato de um Papa descrevendo o poder
das criancas para apontarem as verdades da vida, com sua humildade,
ingenuidade e viséo celestial. A infancia era vista como um processo, um vir a
um ser um individuo mais desenvolvido, como por exemplo, a menina passara
por esse processo (infancia) até estar preparada para o casamento ou para a
reproducao. J4 outros relatos apontavam que a crianca era vista como uma idade
de deficiéncia ou adultos imperfeitos. (KUHLMANN JUNIOR; FERNANDES,
2004).

Apesar de encontrarmos alguma contradicdo, o fato € que mesmo na
Idade Média ja existia uma diferenciacdo entre o adulto e a crianca (nem que
seja pelo tamanho ou desenvolvimento), elas possuiam trabalhos diferenciados
dos adultos, os seus jogos eram diferentes das competi¢cdes adultas. Além disso,
relatos da existéncia das Amas (cuidadoras) da relacdo das mesmas com as
criangas; as lendas indigenas no Brasil e existéncia de instituicdes filantropicas
para cuidar de criancas pobres desde a Idade Meédia sdo relatos que
desmistificam a ideia de que n&o existia a infancia naquele momento historico do
ocidente (KUHLMANN JUNIOR; FERNANDES, 2004). Porém, essa
diferenciacdo era muito menos acentuada do que nas visdes mais recentes
sobre a infancia. Os estudos cientificos na area da psicologia, medicina,
higienismo possibilitaram uma maior distingdo do corpo, da mente de adultos e
criancas (VEIGA, 2004).

Ao longo do século XIX e XX multiplicam-se as propostas e acdes dirigidas
as criancas, na legislacédo, nas politicas publicas, na educacdo na saude e no
mercado de trabalho. Nesse momento histérico, com o capitalismo acelerado e
necessidade de reorganizacdes do crescimento constante nas sociedades
ocidentais, a infancia passou a ser vista como uma fase da vida que deve ser
educada na busca do desenvolvimento da Nacdo: As criancas deveriam ser
seres avancados que futuramente serdo responsaveis pelo progresso do Pais
(KUHLMANN JUNIOR; FERNANDES, 2004). Com isso, no século XIX surgem
varias escolas, hospitais e outras instituicbes que buscavam o bem-estar das
criancas, além de uma série de mudancas na legislacéao.

Apesar de exercer algumas tarefas atualmente entendidas como
obrigacdes dos adultos, como o trabalho nas fabricas, por exemplo, a crian¢a no

século XIX teve de ser civilizada e reconhecida como diferente do adulto, pois o



entendimento agora era que 0 progresso e a permanéncia de uma sociedade
avancada dependem da boa educacgéao das criangas (VEIGA, 2004). As criancas
deveriam passar por um “polimento”, um processo para educar 0 seu corpo, 0s
seus instintos, a sua rudez, necessidades comuns para o adulto no século XVIII
gue tornava necessario agora para as criangas do século XIX, surgindo também
processoseducativos diferenciados e especificos para esse grupo social. O
grande crescimento econdémico e demogréfico na Europa levava a necessidade
de orientar a educacdo e desenvolvimento dos corpos das criangas, era
necessario desvendar o invisivel desse corpo (o que ainda ndo era conhecido) e
ampliar as possibilidades de intervencdo para o controle do mesmo (VAGO,
2010).

Dessa forma, com ogrande crescimento da Medicina, com achados sobre
as doencas, medicamentos, tratamentos, a partir das Ultimas décadas do século
XVIII na Europa, iniciodo século XIX no Brasil, muitas pesquisas foram
desenvolvidas na busca do conhecimento sobre o corpo e do comportamento
infantil.

A Medicina alcancou sua hegemonia nessa época eassumiu, além do
papel terapéutico, o papel de manutencdo da estrutura familiar, da saude da
populacédo, de observar, corrigir, melhorar o corpo social (CASTELLANI FLHO,
2000). Surge entdo a visdo meédico-higienista voltadas para a educacdo. Com
isso, o termo infancia € muito enfatizado para o tratamento de doencas, sendo
dedicada a elas uma educacao para o desenvolvimento fisico, moral, intelectual
e sexual. Essa enorme atencdo com relacdo as criancas ocorreu devido a
preocupacdo com a sobrevivéncia da populacéo, da familia, da ordem social e
consequentemente o progresso do Estado (KUHLMANN JUNIOR;
FERNANDES, 2004)

Com essas mudancas, cada vez mais estava sendo fortalecida a ideia de
gue a crianca de uma sociedade civilizada precisaria viver a infancia como uma
etapa de vida. Para isso, ocorreu uma série de mudancas nos costumes, dos
adultos, bem como das criancas (VEIGA, 2004).

Apesar de ainda no final do Século XIX criangcas menores de 12 anos
trabalhavam em fabrica portuguesa, necessidade criada pela industrializacao
acelerada que necessitava das mées e das criancas trabalhando nas industrias,

nas oficinas e nas minas.Surgem no inicio do século XIX, a obrigatoriedade



escolar e as leis que regulamentam o trabalho infantil, com diminui¢éo da carga
horaria de trabalho, diferenciacdo da tarefa para as criangas, proibicdo do
trabalho noturno, adapta¢ces de maquinérios para as criancas (VEIGA, 2004).

Com isso, a escolarizacdo tornou-se uma tradicdo e permitiu a
socializagdo da geracdo com base na universalizacdo dos diferentes niveis de
aprendizagem, da hierarquizagao do acesso ao conhecimento e estabelecimento
da seriacéo escolar, surgindo os diferentes tempos e espacos escolares, uma
maior sistematizacdo do tempo para a infancia, dentro das escolas e ndo mais a
socializagao “nas ruas”, com a familia, com os colegas, nas brincadeiras infantis.

Porém, no Brasil, ainda no final do século XIX, existia a mistura de
geracOes dentro da sala de aula, sem uma separacédo entre as criangas e 0S
jovens. Essa separacéao foi gradativa e com um tempo se concretizou em Nn0Sso
Pais a separacdo das criangas por séries, por capacidades e habilidades ja
desenvolvidas com o advento dos testes psicolégicos e meéritos escolares. A
partir dessa escolarizacdo da infancia, surgem também as diferenciacbes e
classificacdes produzidas pela escola: criangcas normais, anormais, supranormal,
valorizacao por notas (VEIGA, 2004).

No final do Século XIX ja estava naturalizada a infancia no Brasil, sendo
representada por uma etapa necessaria para a vida, valiosissima para o futuro,
pois dela dependera o adulto que ira evoluir com a Nacdo. Nesse contexto, 0
problema ndo é mais a distingao entre crianga e o adulto e sim as especificidades
e caracteristicas individuais das criangas, somente com esse conhecimento era
possivel homogeneizar o seu desenvolvimento, podendo prever um adulto
trabalhador, honesto civilizado, caminhando para a evolugcdo e progresso
(VEIGA, 2004). Surgi entdo a educacao escolarizada da infancia (Educacao
Infantil) na tentativa de formacdo de um sujeito que ira viver dentro das normas

sociais e culturais.

A EDUCACAO DA INFANCIA

A pré-escola, no inicio de sua implantacao, voltada para as criancas de
guatro a seis anos tinha um foco assistencialista, com uma educacédo
compensatéria e as creches funcionando como depdsito de criancas.

Demonstrando assim o motivo do surgimento das creches no Brasil, uma visao



médico-higienistas, de assisténcia, sem um projeto educacional para as criangas
que as frequentavam (KUHLMANN JUNIOR, 2011).

A partir da década de 60 do século XX, com a expansao da forca de
trabalho feminina aos setores médios da sociedade surgiu entdo a necessidade
de ampliacéo das instituices de Educacdao Infantil no Pais, ndo s para a classe
média, mas também para as classes populares, compropostas educativas para
as criancas, buscando desenvolver as exigéncias apresentadas pelo mundo do
trabalho e pela vida nos novos formatos dos centros urbanos, com isSso as
instituicdes pré-escolares desenvolveram, buscando responder as necessidades
de outros setores sociais (KUHLMANN JUNIOR, 2011).

No texto da constituicdo de 1988 esta previsto no Art. 7°: “Sédo direitos dos
trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a melhoria de sua
condicdo social, assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
nascimento até 6 anos de idade em creches e pré-escolas” (BRASIL, 1988). Para
Kulhmann Judnior (2011) foi uma vitéria apds varios anos de lutas pela
implantagcdo de creches e pré-escolas. Brigas, sobretudo do movimento das
feministas, buscando um apoio para as maes que necessitavam sair para o
trabalho fora de casa. Vitdria maior ainda quando em 2006 foi publicada a
emenda 53 que garante “assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas”, nao mais até
0s 6 anos (BRASIL, 2006).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei
n°9.394/96 que determina no Art. 21: “A educacao escolar compde-se de: | -
educacéo basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio” (BRASIL, 1996).

Essas normativas sdo reafirmadas em 2010, com a publicacdo da
Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, publicada pelo Conselho Nacional da
Educacao, ficaram definida as Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecendo
a divisdo das etapas da Educacdo Béasica, sendo que a Educacdo Infantil € a
primeira etapa, que compreende: “a Creche, englobando as diferentes etapas do
desenvolvimento da crianca até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola,
com duracgao de 2 (dois) anos” (BRASIL, 2010).

Porém, areal funcdo da Educacado Infantil sempre perpassou pela

dicotomia cuidar-educar. Sem duvida a crianca € dependente de um adulto para



sobreviver, necessitando assim dos cuidados relativos a sobrevivéncia e a
manutencdo da saude da crianca, porém, ela, mesmo quando bebé, é capaz de
interagir no meio social e na cultura em que esté inserida, é capaz de incorporar
as representacdes simbolicas e os valores culturais do meio social em que esta
inserida. Se levarmos em consideracao que ap0s o nascimento (ou até mesmo
antes dele) o bebé reage aos acontecimentos que ocorrem no seu mundo, ele
também é capaz de provocar reacdes (risos, choros, preocupac¢fes, mudancas
de habitos) naqueles seres humanos com que relacionam. “Os elementos de seu
entorno que compdem o meio natural (o clima, por exemplo), social (os pais, por
exemplo) e cultural (os valores, por exemplo) irdo configurar formas de conduta
e modificagdes reciprocas dos envolvidos” (BRASIL, 2010).

A partir da publicacdo da LDB, determinando que a Educacé&o Infantil &
primeira etapa da Educacao Basica, estabelecendo assim um novo patamar para
esse nivel de ensino, as instituicbes que trabalham com a Educacao
Infantilpassam a deixar de ter o Unico objetivo de suprir a funcéo assistencialista
aos seus alunos (alimenticia, de cuidados ou de sobrevivéncia). A Educacéo
Infantil “passa a ter uma funcao especifica no sistema educacional: a de iniciar
a formagdo necessaria a todas as pessoas para que possam exercer sua
cidadania” (BRASIL, 2006). A crianca € colocada no lugar de sujeito de direitos
em vez de trata-la, como ocorria nas leis anteriores a esta, como objeto de tutela.

Com a valorizagcdo e transposicdo da barreira assistencialista para a
funcao educativa, o que deveria ser desenvolvido nesse nivel de ensino? Desde
a publicacdo na Constituicdo Federal de 1988 no Artigo 21, determinando que é
dever do Estado Nacional fixar “conteido minimos para o Ensino Fundamental,
de maneira a assegurar a formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988), o Estado possui o
poder de determinar os parametros curriculares para cada nivel de ensino, mas
nada havia sido determinado, até esse momento, para a Educacéao Infantil.

Para Cerisara (2002), mesmo com a mudanca que transferiu a Educacéo
Infantil para os setores educativos, ndo mais as secretarias de assisténcia social
estd articulada a compreensao de que as instituicbes de Educacéo Infantil tém
por funcédo educar e cuidar de forma indissociavel. Dessa forma, mesmo com
essa mudanca, a funcao de dar assisténcia ndo deve deixar de existir nesse nivel

da Educacéo Bésica.



A perspectiva da Educacédo Infantil, com a publicacdo da LDB passa a
ser no at. 3° “promover a educacao e o cuidado, promovendo a integracao entre
0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos/linglisticos e sociais da
crianga, entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel” (BRASIL,
1999), evidenciando assim a necessidade de uma visao global da
criangabuscando promover seu desenvolvimento, compartilhando a
responsabilidade com a familia, comunidade e poder publico (BRASIL, 2006).

Esses objetivos foram novamente publicados em 2010. Nesse documento
foi estabelecido o objetivo da Educagao Infantil nas Escolas Brasileiras: “A
Educacao Infantil tem por objetivo o desenvolvimento integral da crianca, em
seus aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual, social, complementando a
acéo da familia e da comunidade” (BRASIL, 2010).

A LDB determinou que os Municipios tém a responsabilidade de ofertar a
Educacéo Infantil & populagéo brasileira. Apesar da manutencéo das entidades
gue possuem a Educacéo Infantil ser da gestdo municipal, a Unido nao deixou a
mercé desses 6rgdos a distribuicdo dos conteudos, as normativas curriculares
e/ou as diretrizes pedagodgicas para esse nivel de ensino. A propria LDB, atribui
a Uniao, art. 9°, a fungado de “estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum”
(BRASIL, 1996).

Sendo assim, em 1998 foi publicado o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI), dividido em trés volumes que agrupava 0s
objetivos, conteudos e orientacfes didaticas para os profissionais que atuam
diretamente com criancas de zero a seis anos (BRASIL, 1998). Os proprios
dizeres do Ministro da Educacdo na introducdo do RCNEI deixam claros os

objetivos que permeiam a elaboracdo desse Referencial curricular. Para ele

as creches e pré-escolas devem ter uma acao integrada incorporando
atividades educativas e cuidados essenciais para as criangas,
buscando o desenvolvimento da identidade das criancas para que as
mesmas crescam como cidaddos cujos direitos a infancia séo
reconhecidos. (BRASIL, 1998).



Para alguns estudiosos, o RCNEI foi divulgado prematuramente, sem um
olhar dos profissionais que trabalhavam ou pesquisavam nesse nivel de ensino,
atropelando as orientacdes do préprio MEC (CERISARA, 2002; KUHLMANN
JUNIOR, 2011).

Em 1999 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Resolucdo CNE/CEB n° 1 de 07/04/1999). Essas diretrizes
tiveram um carater mandatério para todos os sistemas municipais e/ou estaduais
de educacdo, diferentemente do RCNEI, que foi proposto apenas como um
documento orientador do trabalho pedagdgico.

Em 2006 foram publicados os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacdo Infantil, com o objetivo de “estabelecer padrées de referéncia
orientadores para o sistema educacional no que se refere a organizacdo e
funcionamento das instituicdes de Educacgao Infantil” (BRASIL, 2006, p.8).

Sendo assim, apesar da determinacdo da organizacdo da Educacao
Infantil ser dos Municipios, o Estado Nacional, com todas essas determinacoes,
tenta manter o controle das instituicdes de ensino responsaveis pelo Ensino
Infantil do Pais com o estabelecimento das Diretrizes curriculares e dos
Parametros Nacionais de Qualidade.

Em relacdo ao que ensinar na Educacéao Infantil, no Referencial Nacional
Curricular para a Educacéo Infantil (RCNEI) é proposta uma divisdo por idade
dos objetivos e conteudo, em conformidade com a LDB, que prop&e dividir as
criancas de zero a trés anos (creches) e de quatro a seis anos (pré-escola)
(BRASIL, 1996 artigo 30). Para ambos os grupos, é determinado que a dimensao
curricular esteja constituida em duas vertentes: Formacédo Pessoal e Social e
Conhecimento de Mundo, sendo desenvolvidos nos eixos de trabalho:
Identidade e autonomia, Movimento, Artes visuais, Musica, Linguagem oral e
escrita, Natureza e sociedade e Matematica (BRASIL, 1998).

No ambito de Formacdo Pessoal e Social sdo necessarias experiéncias
gue favorecam a construcao do sujeito, priorizando as vivéncias que favorecam
o desenvolvimento das capacidades globais e afetiva das criancas, esquemas
simbdlicos de interacdo com 0s outros e com 0 meio, buscando momentos de
convivio com 0s outros, consigo mesma com aceitacao, respeito, confianca. O
eixo de trabalho dessa linha é Identidade e autonomia.

JA no ambito denominado Conhecimento de Mundo contempla a



construcdo das diferentes linguagens pelas criancas e as relagcdes que
estabelecem com os objetos de conhecimento, enfatizando a relacdo das
criangas com alguns aspectos da cultura, sobretudo nos eixos de trabalho
Movimento, Artes visuais, Mdsica, Linguagem oral e escrita, Natureza e
sociedade, Matematica.

Em relacdo aos contetdos, no RCNEI é proposto desenvolver os

seguintes contetdos de forma articulada e interligada:

a) conteudos conceituais: conhecimento de conceitos, fatos e principios;
b) conteudos procedimentais: o “saber fazer”;

c) conteudos atitudinais: associados a valores, atitudes e normas.

Esses conteudos poderéo ser divididos, assim como 0s eixos tematicos,
de acordo com a necessidade e capacidade das escolas e de seus alunos, desde
gue ao final do Ensino Infantil as escolas contemplem os objetivos determinados
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para esse nivel de ensino:
“‘desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisico, afetivo,
psicologico, intelectual, social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 2010).

Em relacdo ao profissional que ira trabalhar com a Educacao Infantil, na
LDB no seu artigo 62 € proposto que A formacédo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-4 em nivel superior. Porém, nesse mesmo artigo é
determinado que a formacao minima para o exercicio do magistério na educacéo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental pode ser em nivel
médio, na modalidade Normal.

Dentre as varias normalizacfes estabelecidas pelos 6rgaos gestores da
educacéo, a crianca deve ser entendida como um ser histérico, ndo um ser em
processo de desenvolvimento que sera completo um dia; as tarefas devem ser
desenvolvidas na busca de um conhecimento global, buscando o
desenvolvimento integral da crianca, com conhecimentos procedimentais, de
conteldo e atitudinal e ainda busque desenvolver a Formacgao Pessoal e Social
e o Conhecimento de Mundo.

Nessa perspectiva contemporanea do que é Educacdo Infantil, Freire

mostra que a educacéo infantil ndo pode pensar em condicionar as crian¢as ao



modelo cultural e social, as criangas ndo devem ser adestradas, ela deve ser
educada. O que a escola deve buscar ndo é que a crianga aprenda esta ou
aquela habilidade para saltar ou para escrever, mas que, através dela, possa se
desenvolver plenamente (FREIRE, 1991). E papel da escola fazer com que o ser
humano, egocéntrico quando nasce, aprenda a viver coletivamente, entendendo
as expressoes culturais e sociais que estdo acontecendo. Na Educacao Infantil
a crianga deve se relacionar com os valores simbdlicos da cultura onde esta
inserida logo, o que sera desenvolvido no contexto escolar € dependente do
contexto social, historico e cultural vigente.

Sendo assim, a relacdo da criangca com 0s conhecimentos culturais que
serdo incorporados pela e na escola devem ser desenvolvidos em uma relagéo
reciproca entre a propria crianga e 0os conhecimentos, apresentados pelos
professores e pela relagdo de convivio com 0s seus pares de idade
(ROCHA,1999). Nessa relagdo dialética € que deve ser realizado o
desenvolvimento integral da crianga, objetivo dessa etapa da Educacéo Basica.

Pensando dessa forma, para um profissional que ira lecionar na Educacéao
Infantil, é necessario entender a Pedagogia da Infancia, as fases de
desenvolvimento da crianca e suas especificidades (BARRETO, 1994). A crianca
no processo educativo deve ser entendida como um ser humano historico-social,
inserida em uma realidade cultural. Ela ndo pode ser entendida como um ser que
vira a se desenvolver e transformar em humano (DEBORTOLI; BORGES 1997).
A crianga deve ser entendida “como sujeito de relagdes sociais, um ser que é e
nao um vir a ser, que se encontra inserida num determinado contexto social’
(OLIVEIRA, 2003, p.74).

Segundo os Parametros de Qualidade da Educacdo Infantil (BRASIL,
2010), para quaisquer que sejam o0s objetivos da Educacdo Infantil em uma
Instituicdo de Ensino, sempre deverdo se basear em principios basicos do

entendimento sobre o que € a infancia na atualidade:

a) cidadaos de direitos;

b) individuos Unicos, singulares;

C) seres sociais e histéricos;

d) seres competentes, produtores de cultura;

e) individuos humanos, parte da natureza animal, vegetal e mineral.



Apesar de haver normas e diretrizes que estabelecem os objetivos, os
conteudos e objetivos do que deve ser ensinado na Educacao Infantil, ndo ha
garantias que esses conhecimentos seréo aplicados em todo contexto. Mas uma
guestdo ja € consenso na literatura: infancia ndo é apenas um processo de para
se tornar um adulto no futuro. As criangas, que vivem nesse momento na infancia
possuem conhecimentos, competéncias, caracteristicas proprias de
entendimentos, interpretacdes e maneiras impares de expressarem seus
movimentos, seus conhecimentos e sentimentos, gerando também, processos

individuais de aprendizagem e formagao humana.

CONCLUSAO

Dentre os varios fatores que influenciam na escolha do que ensinar na
sala de aula para a Educacéao Infantil, percebo que a visdo do professor sobre o
gue € infancia é o paradigma central que ira determinar essas decisdes. A visédo
gue o professor possui sobre a infancia influencia na dindmica das aulas, no
conteudo a serem desenvolvidos, nas condutas e intervencdes pedagodgicas.

A visdo de infancia como seres humanos ativos no processo de
aprendizagem, que possuem conhecimentos prévios, necessidades, interesses
e personalidades proprios. Consequentemente as suas condutas pedagdgicas
possibilitam um didlogo entre o professor e as criancas, permitindo que as
mesmas expressem seus sentimentos e conhecimentos prévios; possibilita uma
autonomia a crianga na organizacao da aula, na avaliacdo e na relagdo com os
colegas; tem um olhar na crianca, seus desejos e motivacdes ao longo de toda
a aula; consegue manter a atencao da crianca ao longo dos cinquenta minutos
de aula, pois desperta a criatividade e o interesse pelo novo conhecimento,
valorizando o conhecimento prévio das mesmas.

Curriculo escolar que busca desenvolver o conhecimento de forma
integral, selecionado de forma coletiva (entre os colegas professores, 0s
professores da disciplina, a gestdo da escola e seus alunos); utilizar como
ferramenta o movimento, mas também ter varios outros recursos (videos,
desenhos, dialogos, estdérias) auxiliares para a construcéo desse conhecimento;
tem um olhar na crianca e respeita a infancia como um momento da vida do ser

humano que possui necessidades, interesses, conhecimentos e que necessita



de brincar e de ter seguranca para a apreensao de novos conhecimentos.

O conhecimento na contemporaneidade é mudltiplo, inacabado, o
professor constantemente avalia as suas praticas pedagogicas, reinventa novas
propostas, novos projetos, novos conhecimentos. Para isso é preciso um olhar
na crianca que se relaciona e uma abertura para a construcao coletiva (entre ele
e os alunos) do conhecimento. Isso possibilita ao professor uma formacéo
continua e uma prética pedagogica de acordo com o contexto da sala de aula
gue esta se relacionando, necessidade contemporanea do processo educativo.
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